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Resumé'

1. Undersggelsens sporgsmal

Gar det en forskel for maden undervisningen tilrettelaegges pa, om
leererne har erhvervet Paedagogisk IT-kgrekort eller ej?

Gar det en forskel for maden hvorpa skolerne arbejder med at reali-
sere det ny laeringsbegreb, om laererne har erhvervet Paedagogisk
IT-kagrekort eller ej?

Det er de spargsmal, som blev stillet forud for ivaerkseettelsen af
denne undersggelse.

Undersggelsen imgdekommer to aspekter af problemstillingen. Det
ene aspekt vedrgrer spgrgsmalet mere generelt om hvordan og i
hvilke peedagogiske sammenhange computeren pt. anvendes i fol-
keskolens undervisning. Denne dokumentation fremkommer gennem
analyser af mere end 1100 lzereres besvarelse af undersggelsens
spgrgeskema.

Det andet aspekt vedragrer mere specifikt spgrgsmalet om hvorvidt
lzereres deltagelse i Skole-IT gar en forskel for maden, hvorpa de
tilrettelaegger undervisningen og ger brug af computeren. Dette
spegrgsmal er sggt besvaret ved at sammenholde besvarelserne fra
leerere, der har gennemfgrt Skole-IT (Skole-IT-gruppen), med besva-
relserne fra laerere, der ikke har gennemfart Skole-IT (kontrolgrup-

pen).

| det folgende resumeres fgrst undersggelsens resultater med afsaet
i undersggelsens delkonklusioner. Dernzest sgges undersggelsens
resultater opsummeret i forhold til den beskrivelse af paradigmeskif-
tet i uddannelsessektoren, som udggr den laeringsteoretiske ramme
for undersggelsen. Vi diskuterer derefter i hvilken forstand, undersg-
gelsen dokumenterer effekt specifikt af Skole-IT. Endelig formuleres
perspektiverne i form af spgrgsmal, som undersggelsen rejser og i
form af initiativer vedrgrende skoleudvikling, som undersggelsens
resultater kalder pa.

' Resuméet er en let redigeret version af rapportens kapitel 6.



2. Resumé af undersogelsens resultater
2.1. Kompetencebegrebet

Undersggelsen forholder sig til 4 kompetenceomrader i forbindelse
med lzerernes virksomhed i folkeskolen:

* den personlige IT-kompetence

» den samarbejdsrettede IT-kompetence

* den undervisningsrettede IT-kompetence

» underviserkompetencen i relation til det ny leeringsbegreb.

Det farste kompetenceomrade — den personlige IT-kompetence -
vedrgrer laererens personlige IT-anvendelse. Kompetenceprofilen
beskriver omfanget og karakteren af leererens IT-anvendelse i forbin-
delse med den personlige forberedelse af undervisning.

Den samarbejdsrettede IT-kompetence beskriver en kompetence,
som har at ggre med laererens samspil med den organisation, som
han/hun er en del af. Den samarbejdsrettede IT-kompetence beskri-
ver leererens brug af IT i forbindelse med kommunikation med andre
parter i og omkring skolen, samt laererens deltagelse i og opmeerk-
somhed pa skolens arbejde med IT-integration generelt.

Den undervisningsrettede IT-kompetence vedragrer omfanget og ka-
rakteren af IT-anvendelsen i selve undervisningen. Kompetencen
beskriver hvor hyppigt leereren og eleverne ggr brug af IT i undervis-
ningen, hvilke former for IT det drejer sig om og med hvilke formal IT
anvendes.

Underviserkompetencen i relation til det ny leeringsbegreb beskriver
forekomsten af forskellige former for elevaktiviteter i og med under-
visningen. Kompetencen er defineret med udgangspunkt i typer af
elevaktiviteter, som i saerlig grad peger frem mod det ny laeringsbe-
greb, sasom projektarbejde, tveerfaglig undervisning, fremlaeggelse
af saerligt studerede emner, deltagelse i planlaegning og evaluering af
undervisningen, deltagelse i aktiviteter uden for skolen samt formid-
ling af viden og feerdigheder gennem fremstilling af produkter, der
bliver vist frem for andre.

Kompetence forstas i alle tilfeelde som en praksis. Kompetenceprofi-
lerne er opgjort med udgangspunkt i leerernes beskrivelse af hvad de
goriog med deres forberedelse, deres samarbejde og deres under-
visning. Profilerne er ikke baseret pa lzerernes vurdering af egne ev-
ner som IT-brugere eller pa deres mere generelle vurdering af om
teknologien kan anvendes i undervisningen eller ej.



2.1. Personlig IT-kompetence og Skole-IT

Undersggelsen viser, at lzerere der har gennemgaet Skole-IT har en

hgjere personlig IT-kompetence end leerere, der ikke har gennemga-
et Skole-IT. Hvor naesten hver anden lzerer i Skole-IT-gruppen har en
hgj personlig IT-kompetence, geelder det kun for ca. hver fjerde laerer
i kontrolgruppen.

Der er ikke stor forskel pa de rent ydre omstaendigheder vedragrende
computeranvendelsen. Der er stort set samme adgang til computere
bade i hjemmet og pa skolen for de undersagte grupper af laerere.
Dog har leerere, der deltager eller har deltaget i Skole-IT i hgjere
grad adgang til internet og til skolernes intranet fra deres hjem, end
leererne i kontrolgruppen.

Den starste forskel vedrgrer den praktiske anvendelse af computere i
forbindelse med leerernes forberedelse. Laerere, der har deltaget i
Skole-IT, bruger computeren oftere og bruger flere programmer end
leerere, der ikke har deltaget i Skole-IT. Skole-IT-gruppen oplever
ogsa i langt hgjere grad den personlige brug af computere pa skolen
som problemfri.

Undersggelsen viser samtidig, at det langt fra er alle lzerere, der har
en daglig og flerstrenget brug af computerne i forbindelse med deres
forberedelse af undervisning.

Nar 45% af Skole-IT-gruppens laerere har en hgj personlig IT-
kompetence, sa betyder det samtidig, at 55% ikke har en hgj person-
lig IT-kompetence. | kontrolgruppen er det 74% af leererne, som ikke
har en hgj personlig IT-kompetence.

Det betyder, at der er en relativt stort gruppe af leerere, som nok er
computerbrugere, men som ikke bruger computeren som dagligt red-
skab eller som alene bruger computeren med nogle fa, afgreensede
formal.

2.2. Samarbejdsrettet IT-kompetence og Skole-IT

Undersggelsen viser, at der er klart stgrre fokus pa IT og samarbejde
blandt lzerere, der har gennemfart Skole-IT end blandt laererne i kon-
trolgruppen.

Dette forhold kommer til udtryk pa en reekke forskellige mader.
Sammenholdt med lzererne i kontrolgruppen geelder for laerere, der
har gennemfgart Skole-IT, at de

* imarkant hgjere grad angiver at veere inspireret af skolens IT-
strategi i forhold til at bruge IT i undervisningen



* imarkant hgjere grad indgar i elektronisk kommunikation med
kolleger, ledelse, elever og parter uden for skolen

» oftere tager del i forsggsarbejde vedrgrende brugen af computere
i undervisningen

* ihgjere grad indgar i kollegial dialog om forsggsarbejde vedrg-
rende brugen af computere i undervisningen.

Undersagelsen viser samtidig, at folkeskolerne samlet set ikke i
overbevisende grad har fokus pa IT som redskab i organisationen.
Mens godt og vel 1 ud af 3 laerere i undersggelsen har en hgj per-
sonlig IT-kompetence er det kun 1 ud af 33, der har en hgj samar-
bejdsrettet IT-kompetence.

2.3. Undervisningsrettet IT-kompetence og Skole-IT

Unders@gelsen viser pa tveers af undersggelsesgrupper, at det kun
er en mindre andel af laererne, der har gjort computeren til et fast
element i den daglige undervisning. Det er kun hver fjerde lzerer i
undersg@gelsen, der har en hgj undervisningsrettet IT-kompetence,
dvs.

* bruger computeren som sit eget hjeelpemiddel i undervisningen

» lader eleverne gare brug af computeren i undervisningen dagligt
eller ugentligt

» lader eleverne bruge computeren til 4 eller flere funktioner i un-
dervisningen.

Brugen af computere i undervisningen er imidlertid markant starre
hos leerere, der har deltaget i Skole-IT, end blandt lzerere, der ikke
har deltaget i Skole-IT. | Skole-IT-gruppen er der 30% af lzererne, der
har hgj undervisningsrettet IT-kompetence, mod 20% i kontrolgrup-
pen.

Den hgjere integrationsgrad blandt Skole-IT-leererne kommer til ud-
tryk pa en raekke forskellige mader i undersggelsen.

For lzererne i Skole-IT-gruppen geelder det sammenholdt med leerer-
ne i kontrolgruppen, at de

* lader eleverne bruge flere programmer og bruge dem oftere

» lader eleverne bruge computeren til flere forskellige formal

* har en hgjere IT-anvendelse pa tveers af fag og elev-alderstrin

* i hgjere grad vurderer, at eleverne har adgang til computere, net-
veaerk og anden digital teknologi i forbindelse med undervisningen

* ihgjere grad vurderer, at elevernes brug af computeren fungerer
nemt og smertefrit



* ihgjere grad vurderer, at de bakkes op af ressourcepersoner pa
skolen sasom paedagogisk IT-vejleder eller teknisk tilsynsfarende

* ihgjere grad angiver efteruddannelse som inspiration til at bruge
computere i undervisningen

* generelt har flere begrundelser for at bruge computeren i
undervisningen.

Deltagelse i efteruddannelse vurderes generelt hgjere som inspirati-
onskilde af leererne i Skole-IT-gruppen end af laererne i kontrolgrup-
pen. Det geelder i seerskilt grad netop deltagelsen i Paedagogisk IT-
karekort, der af hele 86% af lzererne i Skole-IT-gruppen angives som
inspirationskilde for deres IT-anvendelse i undervisningen. Interne
kurser pa egen skole er den form for efteruddannelse, der opnar
naesthgjest tilslutning som inspirationskilde i Skole-IT-gruppen — og
det til sammenligning af blot 31% af lsererne.

Undersggelsen viser, at deltagelsen i Skole-IT af lsererne opleves
som en meget vaesentlig inspiration for deres brug af computeren i
undervisningen. Dertil kommer, at leerere, der har deltaget i Skole-IT,
i hgjere grad har adgang til det ngdvendige IT-udstyr i forbindelse
med deres undervisning, i hgjere grad henter stgtte hos IT-ansvarlige
pa deres arbejdsplads og i hgjere grad henter inspiration i skolens
IT-strategi.

Der er saledes i undersggelsen indikationer pa, at leerere, der har
deltaget i Skole-IT, arbejder pa skoler, som ogsa pa andre omrader
end laerernes efteruddannelse saetter fokus pa IT-integrationen.

2.4. Underviserkompetence i relation til det ny laeringsbegreb og Sko-
le-IT

Der er en relativt stor andel af undersggelsens leerere, der lever op il
de krav, vi stillede til svarmgnstret for hgj underviserkompetence i
relation til det ny lzeringsbegreb. 2 ud af 3 leerere i undersggelsen
ger af og til, ofte/ugentligt eller altid/dagligt brug af 4 eller flere af fgl-
gende laeringsaktiviteter, hvor eleverne:

» arbejder projektorienteret og selv laver problemformulering og
veelger formidlingsform

» arbejder med tveerfaglig undervisning

» fremlaegger et emne, som de har beskaeftiget sig seerligt med

* er med til at planlaegge undervisningen

» er med til at diskutere, hvordan undervisningen fungerer (feelles
evaluering)

» deltager i aktiviteter uden for skolen (fx virksomhedsbesgg, inter-
view el. lign)

» laver produkter, der bliver vist frem for andre (plancher, skuespil,
videofilm, websider og lignende).



Blandt leererne i Skole-IT-gruppen er der en stgrre andel lzerere med
hgj underviserkompetence i relation til det ny laeringsbegreb, end
blandt lzererne i kontrolgruppen. Der kan ikke noteres nogen klar for-
skel i de to gruppers brug af klasseundervisning, nar der spgrges ind
til hvordan undervisningen er organiseret i de enkelte fag.

Til gengeeld er der en gennemgaende tendens til at laererne i Skole-
IT-gruppen i hgjere grad end laererne i kontrolgruppen ger brug af
elevaktiverende undervisningsformer, hvor der specifikt stilles
spgrgsml herom. Det geelder forskellige former for gruppearbejde og
det geelder aktivitetstyper, der i seerlig grad peger frem mod det ny
leeringsbegreb.

Forskellen mellem de to undersagelsesgrupper er signifikant, men
mindre udtalt end pa de gvrige kompetenceomrader, som beskrives i
undersggelsen.

Der er en markant tendens til, at lzererne ggr brug af svarkategorien
af og til ved spgrgsmal om forekomsten af de elevaktiviteter, der
mest udtalt peger frem mod det ny leeringsbegreb. Det betyder, at
den relativt store andel af lzerere, der i analysen kommer ud med hgj
underviserkompetence i relation til det ny laeringsbegreb, langt over-
vejende far kompetencen pa grundlag af at de af og til ger brug af
disse elevaktiviteter.

2.5. Synergien mellem kompetenceomréderne

Den statistiske analyse af den parvise sammenhaeng mellem kompe-
tenceprofilerne viser, at der er en klar sammenhaeng mellem laerer-
nes IT-relaterede kompetenceprofiler indbyrdes.

Blandt lzerere med hgj personlig IT-kompetence er der en relativt
stgrre andel med hgj samarbejdsrettet IT-kompetence og hgj under-
visningsrettet IT-kompetence end blandt leererne som helhed. Det er
dokumenteret, at hgjere personlig IT-kompetence @ger sandsynlig-
heden for hgjere samarbejdsrettet og undervisningsrettet IT-
kompetence.

Den statistiske analyse viser endvidere, at der er en klar sammen-
haeng mellem lzerernes undervisningsrettede IT-kompetence og un-
derviserkompetencen i relation til det ny laeringsbegreb. Blandt leere-
re med hgj undervisningsrettet IT-kompetence er der saledes en re-
lativt starre andel med hgj underviserkompetence, end blandt laerer-
ne som helhed. Undersggelsen dokumenterer dermed, at hgjere un-
dervisningsrettet IT-kompetence ager sandsynligheden for hgjere
underviserkompetence i relation til det ny laeringsbegreb og omvendt.



2.6. Betydningen af kursusform

3 ud af 4 Skole-IT-deltagere har vaeret pa kurser med kolleger fra
egen skole. 1 ud af 4 har veeret pa kurser med kolleger fra 2 eller
flere skoler.

2 ud af 3 har veeret pa et kursus udbudt af DPU, et seminarium eller
et amtscenter. 1 ud af 3 har veeret pa kurser udbudt af egen skole, et
paedagogisk center i kommunen eller en anden skole i kommunen.

Blandt leererne, der har veeret pa kurser med kolleger fra egen skole,
er der tendentielt en stgrre andel med hgj samarbejdsrettet IT-
kompetence og hgj underviserkompetence i relation til det ny lee-
ringsbegreb, end blandt laerere, der har veeret pa kurser med kolleger
fra flere skoler.

Undersgagelsen giver imidlertid ikke belaeg for at drage nogle klare
konklusioner om betydningen af, at Skole-IT-kurset er organiseret pa
den ene eller den anden made, eller har den ene eller den anden
udbyder.

2.7. Skole-IT gar en forskel

Undersggelsen viser for hvert af de beskrevne kompetenceomrader,
at deltagelsen i Skole-IT ggr en forskel. Blandt lzerere, der har delta-
get i Skole-IT, er der pa hvert af de 4 kompetenceomrader en signifi-
kant stgrre andel, der har hgje kompetencer, end blandt lzerere, der
ikke har deltaget i Skole-IT.



Figur 1: Andel laerere med hgje kompetencer pa hvert af kompetenceomraderne,
for Skole-IT-gruppen og Kontrolgruppen (sgjlediagram).
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De talmaessige opgearelser, der ligger til grund for figuren er opsum-

meret i tabel 2.

Tabel 2: Andel lzerere med hgje kompetencer pa hvert af kompetenceomraderne
for Skole-IT-gruppen og Kontrolgruppen (talvaerdier)

Andel lzerere med hgj .. Skole-IT-gruppen Kontrolgruppen
personlig IT-kompetence 45% 26%
samarbejdsrettet IT-kompetence 4% 1%
undervisningsrettet IT-kompetence 30% 20%
underviserkompetence i relation til det ny 70% 63%
lzeringsbegreb

N= 587 419

Forskellene er meget markante, isaer hvad angar de beskrevne IT-

kompetencer:

end i kontrolgruppen med en faktor 1,7.

gruppen end i kontrolgruppen med en faktor 4.

hgj personlig IT-kompetence er mere udbredt i Skole-IT-gruppen
hgj samarbejdsrettet IT-kompetence er mere udbredt i Skole-IT-

hgj undervisningsrettet IT-kompetence er mere udbredt i Skole-

IT-gruppen end i kontrolgruppen med en faktor 1,5.




* hgj underviserkompetencen i relation til det ny undervisningsbe-
greb er mere udbredt i Skole-IT-gruppen end i kontrolgruppen
med en faktor 1,1.

Hgnen eller aegget?

Rapporten diskuterer spagrgsmalet, om forskellene skyldes leerernes
deltagelse i Skole-IT? Eller om laerernes deltagelse i Skole-IT snare-
re fglger af, at de generelt er mere interesserede i og maske dygtige-
re til at bruge IT i undervisningen. Formuleret pa en anden made: er
det effekten af Skole-IT, som opggares i ovenstaende tabel og figur,
eller er det effekten af skolernes arbejde med skoleudvikling og IT-
integration i det hele taget?

Svaret er efter vores mening et bade-og.

Unders@gelsen sandsynligger, at leererne i Skole-IT-gruppen sam-
menholdt med laererne i kontrolgruppen kommer fra skoler, hvor der
er stgrre fokus pa IT. | den forstand har deltagerne i Skole-IT ogsa
pa andre omrader bedre forudsaetninger for at arbejde med IT-
integrationen end kollegerne i kontrolgruppen. Det kommer til udtryk i
undersggelsen pa flere mader. Sammenholdt med lzererne i kontrol-
gruppen geelder om lzererne i Skole-IT-gruppen

» atde i markant hgjere grad angiver at veere inspireret af skolens
IT-strategi

» atde i markant hgjere grad ggr brug af elektronisk kommunikati-
on med kolleger pa skolen

» atde i markant hgjere grad angiver at veere del af en kollegial
drgftelse om IT i undervisningen

» atde i markant hgjere grad henter statte hos ressourcepersoner
pa skolen

» atde i markant hgjere grad oplever at IT-anvendelsen fungerer
problemfrit.

Derfor kan undersggelsen ikke afvise, at laererne i Skole-IT-gruppen
maske under alle omstaendigheder — uanset om de havde deltaget i

Skole-IT eller ej — ville have hgjere kompetenceprofiler end lzererne i
kontrolgruppen.

Samtidig viser undersggelsen imidlertid, at lzererne i Skole-IT-
gruppen i markant grad angiver netop efteruddannelse og her i seer-
lig grad efteruddannelse gennem deltagelse i Skole-IT som en inspi-
rationskilde for deres arbejde med IT i undervisningen. Derfor kon-
kluderer undersggelsen, at Skole-IT har en selvstaendig og signifi-
kant effekt for leerernes og skolernes arbejde med IT-integrationen.
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Undersggelsens spgrgsmal er formuleret pa fglgende made: | hvil-
ken udstraekning har lzerere for hvem det geelder at deres skoles ud-
viklings- og efteruddannelsesstrategi er blevet udmentet i at de har
deltaget i og afsluttet Skole-IT, en anden praksis omkring IT og un-
dervisning, end leerere, for hvem det geelder at deres skoles udvik-
lings- og efteruddannelsesstrategi ikke er blevet udmgntet i at de har
deltaget i og afsluttet Skole-IT?

Undersggelsens svar pa dette spargsmal er en meget klar dokumen-
tation af at laerere, der har deltaget i Skole-IT, pa alle omrader har en
hgjere IT-anvendelse og samtidig i hgjere grad praktiserer elevakti-
verende undervisningsformer, end lzerere, der ikke har deltaget i
Skole-IT.

At Skole-IT har denne effekt ved at spille konstruktivt sammen med
de initiativer pa omradet, som skolerne i gvrigt tager, turde veere ind-
lysende og er ikke et argument imod betydningen af Skole-IT.

Konklusionen er med andre ord, at Skole-IT gar en forskel. | det vide-
re perspektiv er spargsmalet sa, hvor langt skolerne i det hele taget
er kommet med IT-integrationen og implementeringen af det lae-
ringsbegreb, som ligger til grund for folkeskoleloven, og som Skole-IT
i sit formal, sin form og sit indhold udspringer af?
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3. Skolernes arbejde med paradigmeskiftet

3.1. Det ny leeringsbegrebs to dimensioner

Undersagelsen beskriver skolernes arbejde med at implementere det
ny leeringsbegreb som forandringsprocesser der finder sted i et
spaendingsforhold mellem krav om ny organisering af undervisningen
og krav om teknologianvendelse.

Forandringsprocesserne blev skitseret figurligt, som vist nedenfor.?

Figur 3: Paradigmeskiftets to dimensioner

Nyt leeringsparadigme:
eleven udvikler sin viden og
sine feerdigheder med
udgangspunkt i egne erfa-
ringer. Det sker ved at
identificere og analysere
problemer, ved at udtrykke
og formidle viden fx gen-
nem tveerfaglige projektfor-
lgb. IT anvendes fuldt inte-
greret i disse arbejds- og

A | IT-akse

IT-integreret
undervisning

e 4 laeringsprocesser.
Traditionel Individuali- Kvalitets- og
leererstyret tetog flek- ——p effektivitets-
klasseunder- sibilitet i akse
visning undervis-
ningen
Tabula rasa-
metaforen:

leereren skriver sig
ind pa elevens blan-
ke sind ved sin un-
dervisning og ved
formidling af dertil
egnede undervis-
ningsmidler

Ringe eller ingen
brug af IT

Figuren fremstiller horisontalt en kvalitets- og effektivitetsakse. Den-
ne akse gar fra lzererstyret klasseundervisning, som regel simpelthen
benzevnt traditionel undervisning, i den ene ende af skalaen, mod en
individualiseret og fleksibel undervisning i den anden ende af skala-
en.

2 Figuren er udviklet i forbindelse med evaluering at CTU-stattede omstillingspro-
jekter. Se Gunnar Eggert Jargensen og Poul-Erik Banff: "Ger IT en forskel i under-
visningen”. Op. cit. s. 33ff.

12



Figurens vertikale akse er en teknologiakse, som gar fra ingen eller
ringe brug af IT i den ene ende af skalaen mod IT-baseret undervis-
ning i den anden ende.

Bevaegelsen, der fglger den stiplede pil fra figurens sydvestlige kva-
drant mod den nordgstlige, illustrerer da beveegelsen fra det gamle
leeringsparadigme mod det nye. Men ogsa andre beveegelser er
teenkelige. Man kan ogsa bevaege sig fra den sydvestlige kvadrant
mod den nordvestlige. Der er da tale om en bevaegelse mod under-
visning, der gar brug af IT - maske endda i hgj grad - men hvor rolle-
fordeling mellem laerer og elever og arbejds- og leeringsformerne af-
spejler den traditionelle metafor for undervisning.

Man kan tilsvarende bevaege sig mod den sydastlige kvadrant, som
er feltet for undervisning, der i hgj grad ggr brug af elevaktiverende
leeringsformer som fx projektarbejde, men som ikke gar naevneveer-
dig brug af IT.

3.2. Operationalisering af paradigmeskiftet: hvor er skolerne i omstil-
lingsprocessen?

Nar spgrgsmalet om effekten af Skole-IT er stillet med henvisning
specifikt til skolernes arbejde med det ny lzeringsbegreb, skal det
med andre ord ses i relation til de to dimensioner i forandringspro-
cesserne, som figuren afbilder.

Paradigmeskiftets to dimensioner kan operationaliseres ved at opga-
re, hvor stor en andel af laererne, der har hgje kompetenceniveauer
pa henholdsvis IT-dimensionen og undervisningsdimensionen. Den-
ne operationalisering underforstar, at hvor 100% af leererne har hgj
undervisningsrettet IT-kompetence og 100% har hgj underviserkom-
petence i relation til det ny laeringsbegreb, da praktiseres det ny lee-
ringsparadigmes principper.

Undersggelsens resultater kan opggres som vist i figuren, idet vi ta-
ger udgangspunkt i leerernes undervisningsrettede IT-kompetencer
og leerernes underviserkompetencer i relation til det ny leeringsbe-
greb. De procentveerdier, der ligger til grund for figuren, fremgar af
tabel 4.
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Tabel 4: Andel lzerere med hgj underviserkompetence i relation til det ny leerings-
begreb og hgj undervisningsrettet IT-kompetence (talvaerdier)

Skole-IT |Kontrol |Undervejs [l alt
Andel leerere med hgj % % % %
underviserkompetence i rela- |70 63 65 67
tion til det ny laeringsbegreb
undervisningsrettet IT- 30 20 29 26
kompetence

Figur 5: Andel lzerere der har hgj underviserkompetence i relation til det ny lee-
ringsbegreb og hgj undervisningsrettet IT-kompetence fordelt pa Skole-IT-gruppen,
undervejsgruppen og kontrolgruppe

Andel lzrere med hgj

A undervisningsrettet IT-
100% kompetence
Nyt lseringsparadigme
50%
30% SK-IT
29% Undervejsgruppen Andel Izrere med hgj
underviserkompetence
20% ’ Kontrol i relation til det ny lae-
ringsbegreb

Traditionelt under- >
visningsbegreb 50% 63% 70% 100%

Vi har inddelt figuren i fire felter med udgangspunkt i medianen pa
hver akse.

Hvor mere end 50 procent af leererne har hgj undervisningsrettet IT-
kompetence og hgj underviserkompetence i relation til det ny lee-
ringsbegreb fremkommer feltet for det ny laeringsparadigme. Til ven-
stre for dette felt er feltet for IT-baseret, traditionel undervisning.

Hvor mindre end 50% af lzererne har hgje kompetencer pa de to di-
mensioner, fremkommer feltet for det traditionelle undervisningsbe-
greb. Til hgjre for dette felt er feltet for projektorganiseret undervis-
ning, der i begraenset omfang ger brug af IT. Som det fremgar, er det
i dette felt alle undersggelsesgrupper placerer sig, idet 30% hen-
holdsvis 20% og 29% af gruppernes leerere har hgj undervisningsret-
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tet IT-kompetence og 70% henholdsvis 63% og 65% har hgj undervi-
serkompetence i relation til det ny laeringsbegreb.

Billedet viser, at Skole-IT-gruppen pa begge dimensioner er naerme-
re en praktisering af det ny laeringsbegreb end kontrolgruppen, samt
at undervejsgruppen er teettere pa Skole-IT-gruppen end pa kontrol-
gruppen. Billedet viser ogsa, at grupperne treekker skaevt i figuren.
Der er et stykke vej at ga endnu far et flertal af laererne i folkeskolen
har en hyppig og flerstrenget brug af IT i undervisningen.

Vi skal endnu engang bemeerke, at en betragtelig del af lsererne med
haj underviserkompetence i relation til det ny laeringsbegreb opnar
denne kompetence ved af og til at gare brug af projektorienterede
arbejdsformer. Safremt kravet til kompetenceprofilen havde veeret, at
sadanne arbejdsformer anvendtes ofte/ugentligt eller altid/dagligt,
ville kun 4% af lzererne i de to undersggelsesgrupper have opnaet
hgj underviserkompetence i relation til det ny laeringsbegreb. Begge
grupper ville da veere solidt placeret i det felt i figuren, der domineres
af en traditionel undervisning med begraenset anvendelse af IT.

Det geelder ogsa om grupperne, at de er solidt placeret i feltet for
traditionel undervisning, nar vi opger hvor stor en andel af leererne i
undersggelsesgrupperne, der pa en og samme tid har hgj undervi-
serkompetence i relation til det ny laeringsbegreb og hgj under-
visningsrettet IT-kompetence. Tabel 6.6. og figur 6.7. viser, hvor stor
en andel af leererne i undersagelsesgrupperne, der opfylder dette
dobbelt krav.

Pointen bag denne opgerelse er, at malet for IT-integrationen jo net-
op er en IT-anvendelse, som gar hand i hand (laes: er integreret) med
elevaktiverende undervisningsformer. Det betyder, at det strengt talt
kun er de leerere, der har en hyppig og flerstrenget brug af IT samti-
dig med en regelmaessig/hyppig brug af elevaktiverende undervis-
ningsformer som praktiserer det ny laeringsbegrebs principper.

Tabel 6: Andel laerere som pa en og samme tid har hgj underviserkompetence i
relation til det ny laeringsbegreb og hgj undervisningsrettet IT-kompetence (talvaer-
dier)

Skole-IT [Kontrol |Undervejs [l alt
Andel leerere med hgj % % % %

underviserkompetence i rela- |26 16 23 22
tion til det ny lseringsbegreb
og undervisningsrettet I T-
kompetence

N = 587 419 112
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Figur 7: Andel leerere der pa en og samme tid har hgj underviserkompetence i
relation til det ny laeringsbegreb og hgj undervisningsrettet IT-kompetence fordelt
pa Skole-IT-gruppen, undervejsgruppen og kontrolgruppen

Hoj undervisningsrettet IT-
‘]OO%A kompetence
Nyt lseringsparadigme
50%
49%
26% SKeT
23% Ung,er‘Vejsgruppen Hgj underviserkompe-
tence i relation til det
16% Kontrol ny leeringsbegreb
Traditionelt under- >
visningsbegreb 16% 23% 26% 50% 100%

26% af laererne i Skole-IT-gruppen, 16% i kontrolgruppen og 23% i
undervejsgruppen opfylder dette krav om pa en og samme tid at
praktisere elevaktiverende undervisningsformer og gare brug af IT.
For undersggelsen set under ét er der 22% af laererne, som opfylder
kravet.

Konklusionen pa disse forskellige opgarelser af undersggelsens re-
sultater kan sammenfattes i to budskaber:

1. folkeskolen arbejder pa at praktisere det ny laeringsbegreb, men
der er endnu et godt stykke vej at tilbageleegge, for det ny laerings-
begrebs principper og principperne for IT-anvendelse er normen i
den undervisning, der praktiseres

2. leerere, der har deltaget i Skole-IT praktiserer i hgjere grad det ny

lzeringsbegrebs principper og principperne for IT-anvendelse, end
lzerere, der ikke har veeret pa Skole-IT.
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4. Perspektivet: efteruddannelse nytter

Undersgagelsen viser, at det ny leeringsbegreb og principperne om IT-
anvendelse ikke er normen i folkeskolens undervisningspraksis. Om-
stillingsprocessen er kun lige begyndt. Som det fremgar af rappor-
tens kapitel 3 eksisterer paradigmeskiftet som intention hos aktarer i
uddannelsessystemet. Undersggelsen viser imidlertid, at det forela-
big kun i begreenset omfang eksisterer som udmgantet praksis. Man
er pa vej, men man er bestemt ikke fremme endnu. Derfor er der
grund til at overveje undersggelsens perspektiver i forhold til ansket
om at fremme folkeskolens omstillingsprocesser.

En central pointe er her, at laerere, der har deltaget i Skole-IT, i hgje-
re grad praktiserer det ny leeringsbegreb og principperne om IT-
anvendelse end lzerere, der ikke har vaeret pa Skole-IT.

Der er derfor grund til at konkludere, at efteruddannelse nytter. Det
fremmer implementeringen af det ny laeringsbegreb og principperne
om IT-anvendelse, at leererne udvikler personlige IT-kompetencer og
far lejlighed til at udvikle undervisningsforlab, der gar brug af IT. Lee-
rere, der har deltaget i Skole-IT, angiver i langt hgjere grad end un-
dersg@gelsens gvrige leerere, at de har hentet inspiration i efterud-
dannelse. Undersggelsens budskab er derfor blandt andet, at skoler-
ne skal gare brug af efteruddannelse som fx Skole-IT. Men budska-
bet er ogsa, at der er brug for at arbejde pa flere fronter samtidig.

Har lzereren hgj personlig IT-kompetence gges sandsynligheden for
at IT integreres i undervisningen og i leererens gvrige arbejdsproces-
ser. Men der er langt flere laerere, som dagligt bruger IT til deres per-
sonlige arbejdsprocesser som fx forberedelse, end der er lzerere,
som dagligt gar brug af IT i undervisningen. Der er derfor brug for
opfelgning pa efteruddannelsen for at sikre, at de nyudviklede kom-
petencer ogsa kommer til at ggre en forskel i undervisningen.

Skolernes indretning og placeringen af IT-udstyr pa skolerne er efter
leerernes vurdering den hyppigst forekommende barriere for brug af
IT i undervisningen. Det nytter at skabe adgang for elever og laerere
til computere og netveerk. Jo bedre adgang laerere og elever har til
IT-faciliteterne, jo hgjere kompetencer udvikles. Laerere, der fra de-
res hjem har adgang til Internet og skolens intranet har hgjere IT-
kompetencer, end leerere, der ikke har adgang til Internet og intranet.

Laererne i Skole-IT-gruppen angiver langt oftere end laererne i kon-
trolgruppen, at de er inspireret af skolens IT-strategi, at de deltager i
en kollegial dreftelse om IT i undervisningen og at de bakkes op af
ressourcepersoner pa skolen. Undersggelsen viser samtidig, at
mens leererne er undervejs i efteruddannelsen, er opmaerksomheden
pa skolens IT-indsats stagrre, end nar efteruddannelsen er faerdig. Det
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understreger vigtigheden af, at skolerne finder mader til kontinuerligt
at arbejde med forandringsprocesserne, sa laererne vedblivende har
fokus pa at udvikle deres undervisningspraksis.

En meget stor andel af undersagelsens laerere har hgj underviser-
kompetence i relation til det ny leeringsbegreb. Men kompetencen er
baseret pa at de af og til ger brug af laeringsformer, som peger frem
mod det ny leeringsbegreb. Det betyder, at normen pa skolerne fort-
sat er klasseundervisning, hvor laereren har eller styrer ordet, og hvor
eleverne individuelt eller i grupper udfgrer opgaver, som leereren de-
finerer. Elevaktiverende undervisningsformer i form af projektarbejde,
tveerfaglig undervisning, fremlaeggelse af seerligt studerede emner,
deltagelse i planleegning og evaluering af undervisningen, deltagelse
i aktiviteter uden for skolen samt formidling af viden og feerdigheder
gennem fremstilling af produkter, der bliver vist frem for andre fore-
kommer af og til og har saledes primeert karakter af variation af og
afveksling i undervisningens gaengse form, som fortsat er: laererstyret
klasseundervisning.

Billedet kunne vaere omvendt. Det kunne ogsa vaere projektarbejds-
formen, der var normen og det praktiske udgangspunkt. Klasseun-
dervisningen ville da forekomme, nar den var ngdvendiggjort af pro-
jektarbejdet, dvs. nar eleverne erfarede at de havde brug for (og der-
for ogsa efterspurgte) viden, som lzereren kunne formidle gennem
oplaeg til og dialog med klassen eller gennem opgaver, som laereren
definerede.

Undersggelsen peger pa, at der er behov for at diskutere, hvad det
ny undervisningsbegreb skal betyde for skolernes og leerernes prak-
tiske undervisning. Er malet naet, nar undervisningen af og til er or-
ganiseret efter det ny lzeringsbegrebs principper? Eller fordrer mal-
seetningen, at man arbejder pa at gare elevaktiverende undervis-
ningsformer til den dominerende organisationsform i undervisningen,
mens laererstyrede aktiviteter i traditionel forstand praktiseres, nar
der er brug for dem. Denne diskussion bgr ogsa relateres til praksis i
de enkelte fag. Undersggelsen viser, at der er endog meget store
forskelle pa IT-anvendelsen i fagene fra leerer til laerer.

Laererundersggelsen indikerer, at efteruddannelsen har sin effekt ved
at spille sammen med andre typer af skoleudviklingsinitiativer. Un-
dersggelsen bar falges op med undersggelser, der giver mulighed
for at belyse ngjere, hvordan Skole-IT spiller sammen med disse gv-
rige initiativer og hvordan man dermed sikrer optimal effekt af efter-
uddannelsesindsatsen.

Tilsvarende bgr det undersgges, hvad det er for faktorer der be-

stemmer, om skolerne veelger at arbejde med skoleudvikling pa den
ene eller den anden made. Hvis Skole-IT alt andet lige er en effekt-
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fuld made at fremme det ny laeringsparadigme og principperne om
IT-anvendelse pa, hvorfor veelger sa ikke alle skoler at gare Skole-IT
til en del af deres strategi? Er der feellestraek blandt de skoler, der
veelger at gare brug af Skole-IT? Og er der feellestreek blandt de sko-
ler, der har starst effekt af at bruge Skole-IT?

Det billede, som vi har tegnet af undervisningen pa baggrund af lae-
rernes oplysninger, bar suppleres med billeder, der baserer sig pa
elevernes oplysninger. Hvordan oplever eleverne undervisningen?
Goar Skole-IT ogsa en forskel, nar undervisningen ses gennem ele-
vernes gjne?

Undersgagelsen viser, at omstillingsprocessen er i gang, men at den
langt fra er feerdig. Det er vigtigt at fastholde skolernes og lzerernes
fokus pa de principper, der ligger bag den ny folkeskolelov og som —
uanset at de har veeret synlige i den paedagogiske debat i flere hund-
rede ar — fortsat i praktisk henseende ger sig fortjent til betegnelsen
det nye leeringsbegreb.
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